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Одним из важнейших компонентов стандарта дошкольного образования, 

определяющих возрастные характеристики ребенка на этапе завершения 

дошкольного образования, является инициативность (субъектная активность) 

дошкольника. 

По мнению В.И. Селиверстова, Л.А. Головчиц, инициативность 

представляет собой те черты личности, которые обладают наибольшими 

потенциальными возможностями развития. И в то же время, воспитание 

инициативности и независимости человека представляет собой серьезную 

проблему с точки зрения социокультурных технологий. В психологии хорошо 

известно, что важно обеспечить ребенку такое образование, чтобы он сам был 

субъектом деятельности. Только в такой деятельности происходит развитие 

главных психических свойств ребенка и его личности. 

Н.А. Короткова, П.Г. Нежнов в своих исследованиях указывают на 

необходимость проведения целевых ориентиров развития ребенка в 

соответствие со смыслом гуманистической модели. В ней функциональные 

приобретения ребенка понимаются не как самоцель, а как средство развития его 

субъектности, и сам ребенок выступает не объектом педагогических 

воздействий, а активным самоопределяющимся в социокультуре человеком. 

Концепция Э. Эриксона данный период детства характеризует как 

становление у ребенка инициативности, а также процессы «подтверждения» на 

новом жизненном материале психологических завоеваний предыдущих 

возрастов – базисного доверия и самостоятельности. Причем успешное 

протекание этих процессов «второго плана» задает благоприятный 

психологический фон жизнедеятельности ребенка и выступает существенным 

условием нормального разрешения главной возрастной задачи. 

Основанием выделения сторон (сфер) инициативы дошкольников в 

исследованиях Н.А. Коротковой, П.Г. Нежнова послужили мотивационно-

содержательные характеристики деятельности, т.е. собственно предметно-

содержательная направленность активности ребенка. Основные сферы 

инициативы ребенка (или субъектной активности), с одной стороны, 

обеспечивают развитие наиболее важных психических процессов (психических 

новообразований возраста), а с другой стороны, обеспечивают эмоциональное 

благополучие ребенка, его самореализацию, полноту «проживания» им 

дошкольного периода детства, включенность в те виды культурной практики, 

которые традиционно отведены обществом для дошкольника. 

Важно обратить внимание на то, что развивать детскую 

самостоятельность и инициативность можно при соблюдении определенных 

условий, таких как: 



− направленность педагогического процесса, которая отчетливо 

проявляется в его целях; 

− взаимоотношение субъектов педагогического процесса; 

− обеспечение предметно-развивающей среды; 

− полноправное участие семьи в педагогическом процессе. 

Подсистема целей является главным детерминантом процесса 

формирования воспитательной системы. 

Цель рассматривается, как прогнозируемый результат, который 

планируется достичь за определенный промежуток времени.  

Так, например, социальное развитие личности осуществляется в 

деятельности. В ней растущий человек проходит путь от саморазличения, 

самовосприятия через самоутверждение к самоопределению социально 

ответственному поведению и самореализации (Коломийченко Л.В.). 

В соответствии с теориями А.Н. Леонтьева, С.Л. Рубинштейна, Д.И. 

Фельдштейна универсальность деятельности как способа реализации 

социального бытия и человеческого отношения к действительности 

раскрывается в психологических характеристиках человека – носителя и 

одновременно субъекта деятельности, выступая основанием и условием ее 

осуществления. 

Давая характеристику дошкольному возрасту, Д.Б. Эльконин выделяет 

«стремление ребенка к самостоятельности», которое реализуется в идеальной 

форме совместной со взрослыми жизни – ролевой игре. Таким образом, игра 

выступает как ведущая форма реализации и развития субъектности ребенка – 

дошкольника. 

Игру дополняют общение и продуктивная деятельность в разных ее 

видах, которые также выделяются в качестве характерных и существенных для 

дошкольного возраста. 

На наш взгляд, приведенные положения Д.Б. Эльконина являются 

отправным пунктом для разработки необходимой системы норм развития 

ребенка-дошкольника. В то же время следует отметить, что важный акцент на 

развитии субъектности ребенка в более явной форме присутствует в  

периодизации развития, предложенной В.И. Слободчиковым. В этой концепции 

субъектность задана как основной вектор развития человека, а ребенок-

дошкольник характеризуется интенцией к освоению «собственной отдельности 

и единичной самости» в рамках сложившейся детско-взрослой общности, 

которую он уже способен активно и самостоятельно поддерживать. Точка 

зрения В.И. Слободчикова несколько перекликается с позицией Э. Эриксона, 

согласно которой данный период детства характеризуется становлением у 

ребенка инициативности (или субъектной активности – Н.А Короткова, П.Г. 

Нежнов), а также процессами «подтверждения» на новом жизненном материале 

психологических завоеваний предыдущих возрастов – базисного доверия и 

самостоятельности. Причем успешное протекание этих процессов «второго 

плана» задает благоприятный психологический фон жизнедеятельности 

ребенка и выступает – существенным условием нормального разрешения 

возрастной задачи. 



Цель, как прогнозируемый результат, можно представить в виде трех 

ступеней /уровней/: 

1. ситуативная, связанность наличным предметным полем, процессуальная 

мотивация; 

2. появление замысла, не зависящего от наличной предметной обстановки, с 

частичным сохранением процессуальной мотивации (неустойчивость 

замысла, нет стремления к достижению определенного результата); 

3. четко оформленный замысел (цель), реализующийся в продукте 

(результате), мотивация достижения определенного результата. 

Намечая эти основные вехи в развитии дошкольника, важно опираться на 

концептуальные положения и фактическую картину сдвигов в 

интеллектуально-мотивационных характеристиках деятельности ребенка, 

обозначенных в работах Л.С. Выготского, А.Н. Леонтьева, Д.Б. Эльконина, 

учитывать возрастающую активность, инициативность ребенка, как субъекта 

деятельности в различных жизненных сферах. 

Основанием выделения сторон (сфер) инициативы могут служить 

мотивационно-содержательные характеристики деятельности, т.е. собственно 

предметно-содержательная направленность активности ребенка. Так, например, 

к основным сферам инициативности (или субъектной активности) ребенка 

можно отнести творческую инициативу, инициативу как целеполагание и 

волевое усилие, коммуникативную инициативу, познавательную инициативу. 

П.Г. Нежнов, Н.А. Короткова предлагают каждую сферу инициативы 

оценивать через конкретные виды культурной (социальной) практики 

ребенка: творческую инициативу - через сюжетную игру; целеполагание и 

волевое усилие – через продуктивную деятельность; познавательную – через 

познавательно-исследовательскую и продуктивную деятельность. 

Важное условие - взаимодействие субъектов педагогического процесса. 

Именно взаимодействие как функциональная единица позволяет 

построить схему педагогического процесса, удовлетворяющую всем 

требованиям развития личности. 

Проблемам взаимодействия и взаимоотношений педагогов и детей 

посвящены многочисленные исследования и публикации. Взаимодействие 

педагога и ребенка с точки зрения взаимосвязи функционально-ролевых и 

личностных позиций, по мнению Л.Н. Перелыгиной, зависят от степени 

отраженной субъектности (формы представленности одного человека в 

жизненной ситуации другого, выступающие как источник преобразования этой 

ситуации в значимом, для этого, другого направления), проявляемой в 

определенный момент каждым участником педагогического процесса. А она 

может варьироваться от минимальной до максимальной: 

1. субъектность воспитателя > субъектности ребенка; 

2. субъектность воспитателя = субъектности ребенка; 

3. субъектность воспитателя < субъектности ребенка, 

Где первое может соотноситься с прямым обучением; второе с 

совместной деятельностью; третье с самостоятельной деятельностью 

ребенка. Данный подход близок видению структурных составляющих 



педагогического процесса Н.Я. Михайленко и Н.А. Коротковой. Однако, с их 

точки зрения, обучение, совместная и самостоятельная деятельности 

определяются и задаются позицией воспитателя и имеют определенное место в 

режиме дня. Именно позиция взрослого, организующего образовательный 

процесс, предлагается ими для его анализа, наряду с принципами организации 

учреждений и характером предметной среды, в которую погружены дети. 

Л.Н. Перелыгина отмечает, что: 

− педагогический процесс направлен не только на «создание» взрослым 

образа ребенка, и что индивидуальность каждого отдельного ребенка не 

только обогащается за счет взаимодействия с педагогом, но и 

увеличивает профессиональный и личностный потенциал последнего; 

− гуманистически ориентированный педагогический процесс не может 

быть построен только на основе равных позиций взрослого и ребенка и 

требует от педагога различную степень личного вклада в зависимости и 

от возможностей, замыслов и желаний воспитанника и от его личной 

направленности; 

− выбор позиции, зависящий только от решения взрослого и от времени в 

режиме дня, не позволит говорить о личностно-ориентированной, 

гуманистической модели педагогического процесса. 

По мнению Л.Н. Перелыгиной, основой для определения характера 

взаимодействий необходимо рассматривать не позиции взрослого, а 

субъектную представленность и ребенка, и педагога, зависящую от конкретной 

ситуации. Последовательность и степень субъектной представленности 

участников взаимодействующих сторон позволяют строить анализ 

педагогического процесса различных типов. 

Далее Л.Н. Перелыгина указывает, что при академическом построении 

взаимодействия воспитателя и ребенка в педагогическом процессе 

последовательность предъявления взрослым своей субъектности воспитаннику 

- традиционная: от большего к меньшему, т.е. сначала – обучение, затем – 

совместные или поддерживающие действия, затем – самостоятельная практика. 

Иные типы взаимодействия разработаны в исследованиях: 

− в игровой деятельности детей дошкольников Н.Я. Михайленко; 

− в учебной деятельности младших школьников И.Н. Негур, В.Я. Ляудис, 

В.П. Пантюшкиным; 

− на стыке разных видов деятельностей Е.К. Золотаревой и др. 

Их использование позволяет вступить ребенку в новое поле деятельности, 

в новый тип отношений не как “ущемленной своим незнанием и неумением 

стороне”, а с ощущением творческой полноценности своей личности. В 

исследовании Л.Н. Перелыгиной доказывается, что для достижения результата 

необходимо изменение последовательности предъявления взрослым своей 

субъектности ребенку. От 1-го, где субъектность воспитателя = субъектности 

ребенка, ко 2-му, где субъектность воспитателя < субъектности ребенка, 

включая 3-ий вариант, где субъектность воспитателя > субъектности ребенка 

лишь при необходимости, частично в первый, частично во второй варианты 



взаимодействия. Это значит, что ребенок включается в деятельность и в 

отношения с тем запасом знаний и умений, которые у него сформировались 

спонтанно (пусть даже самые минимальные), но вместе с взрослым они 

выполняют социально-адекватную деятельность. При этом ребенок 

приобщается к смыслу всей деятельности. Получив даже начальное 

представление о ней, приняв посильное участие и испытав эмоциональное 

удовлетворение от правильного выполнения, воспитанник стремится вернуться 

к этой деятельности, пытаясь достичь такого же результата. 

Такая последовательность предъявления субъектности позволяет 

избежать привития ребенку позиции «ведомый», обеспечить мотивированное, 

следовательно, и более эффективное вхождение в мир предметных и 

социальных отношений, т.е. при введении в социум максимально развить 

индивидуальный потенциал, творческую активность и желание этой 

активности. Все это, в свою очередь, дает возможность говорить о воспитании 

личности с высоким уровнем субъектности. 

Исходя из вышесказанного, необходимо отметить, что с точки зрения 

рассмотрения гуманизации педагогического процесса через призму 

функционально-ролевых и личностных позиций его участников важнейшее 

значение имеет степень представленности «Я» взрослого и «Я» ребенка. 

Следующее условие – обеспечение предметно-развивающей среды. 

Организация целостного педагогического процесса по приобщению детей 

к разным видам социальной культуры (этической, семейно-бытовой, 

этнической и т.д.) предполагает наличие в практике дошкольных 

образовательных учреждений целостной системы материальных объектов 

деятельности, обеспечивающих своевременную социализацию и 

индивидуализацию ребенка. В соответствии с концепцией развивающей среды 

С.Л. Новоселовой, В.А. Петровского, Л.М. Клариной, в процессе ее 

организации необходимо предусматривать соблюдение определенных 

требований: 

− предметно-развивающая среда должна способствовать своевременному и 

качественному развитию всех психических процессов: восприятия, 

мышления, памяти, воображения и т.д.; 

− ее содержание должно быть построено в соответствии с основными 

элементами социальной культуры; 

− основные объекты предметно-развивающей среды должны быть 

включены в разные виды деятельности (познавательную, игровую, 

речевую, коммуникативную, двигательную, учебную и др.); 

− предметно-развивающая среда должна быть организована в соответствии 

с основными принципами: дистанции, позиции при взаимодействии, 

активности, самостоятельности, индивидуальной комфортности и 

эмоционального благополучия, открытости-закрытости, стабильности-

динамичности, комплексирования и гибкого зонирования (В.А. 

Петровский). 



− организация предметно-развивающей среды допускает вариативность в 

подборке объектов при условии сохранения ее базовых компонентов. 

Важным условием является полноправное участие семьи в реализации 

программы. 

О необходимости сотрудничества этих двух социальных институтов 

отмечается в работах Е.И. Бабаевой, Н.Ф. Виноградовой, В.Н. Дружининой, 

Т.А. Марковой, Р.В. Овчаровой. Сложность задач, стоящих перед дошкольным 

образовательным учреждением и родительской общественностью в воспитании 

детей, а также необходимость грамотного и научного управления совместной 

деятельностью со стороны педагогического коллектива, диктует 

целесообразность привлечения системно-целевого подхода для разработки 

технологии управления процессом взаимодействия семьи и дошкольного 

образовательного учреждения. 

Реализация основной цели взаимодействия ДОУ и семьи: достижение 

согласованного сопровождения развивающейся личности ребенка – позволяет 

выстраивать работу с семьей через оптимизацию взаимодействия ДОУ с 

семьями воспитанников, направленного на личностно-ориентированный 

подход к работе с родителями. 

Реализация данной задачи в полном объеме проводится на основе 

организационно-управленческих механизмов в работе с семьями: введение 

должности специалиста по работе с семьей, заключение индивидуальных 

договоров с родителями, изучение семьи, потребностей и запросов родителей, 

создание банка данных о семье, проектирование социального портрета семей , 

планирование и организация взаимодействия ДОУ с семьей, анализ 

эффективности взаимодействия, создание родительского комитета, других 

форм объединения. 

Таким образом, самой активной точкой образовательного процесса и его 

целью, как уже было отмечено выше, является не  ребенок, а характер 

взаимодействия с ним педагога, родителей в социокультурной среде, что 

обеспечивает условия для развития субъектной активности дошкольника. 
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